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ВВЕДЕНИЕ
Нынешний час - это час трансформаций. В жизни делаются все меньше и меньше сфер деяния, где превалирует репродуктивное начало. 
Креативность /от латинского creatio - творчество, творение/ как способность к творчеству, есть главным рубежом нынешнего человека. В связи с этим перед школой восстает задание формированию творческой возможности растущего поколения.

Творчество - это творения новейшего и восхитительного, оно противостоит разгрому, стандарту, тривиальности, оно заполняет жизнь весельем, нарушает надобность в познании, подключает человека в атмосферу поиска.

Еще Л. М. Толстой доказывал на нужду формирования творческой возможности лица ребят : " Если ученик в школе не научится сам создавать, то и в существовании он вечно будет, лишь унаследовать, будет подражать, потому что мало этаких, какие, научившись подражать, умели выучить независимое дополнение данных знаний".

Уже давным-давно ученые старались отгадать загадку творчества. Много психологических принципов формирования творчества у ребят младшего школьного возраста выставили этакие наибольшие психологи и лингвисты, как Л. С. Вигодський, О. М. Гвоздєв, и Т.П. Блонський, М. Р. Львов. Свои психологические модели разрабатывали и Дж.Гилфорд, П. Торренс и др. Энергично  креативность начала учиться  вслед за публикациями работ Дж.Гилфорда.

М. О. Добролюбов и М. Г. Чернишевский полагали, что лишь воспитание, какое базируется на разумном приволье ребенка, формирует его заинтересованности и пытливость, закрепляет его разум и власть. С данных воззрений М. О. Добролюбов значительно оценивал школы Р. Оуэна, где преподаватели помогали и развивали заинтересованность ребят к обучению. [2]



В тот же час Н.О. Добролюбов выступал против увлекательных выдумок, какие уводят ребят от бытия, против того, чтобы развлекать ребят. М. Г. Чернишевский и М. О. Добролюбов не полагали формирования заинтересованности к обучению в отрыве от заинтересованностей к явлениям существования.

Величина  обучения и воспитания в школе в большой мере определяет тем, насколько педагогический процесс сориентирован на психологию возрастного и личного воспитания ребят. Это допускает психолого-педагогическое исследование школьников на протяжении всего времени обучения с целью обнаружения личных вариаций воспитания, созидательных способностей любого школьника, упрочения его личной положительной энергичности, обнаружения неповторимости его лица, своевременной поддержки при отставании в обучении или неудовлетворительном поведением. Особо  значительно это в младших классах школы, когда лишь начинается целеустремленная учеба ребенка, когда обучение делается главным занятием, в лоне какого вырабатываются психические свойства и качества ребят, прежде всего познавательные процессы и взгляд к себе как особе знания (познавательные доводы, самооценка, способность сотрудничать и др.).

В нынешней школе появляется значимая надобность в расширении методической возможности целиком, и в энергичных конфигурациях обучения в частности. К этаким деятельным конфигурациям обучения, мало озаренным в методике преподавания русского языка, относят игры и упражнения для формирования креативного мышления. [5]
Данные  игры и упражнения есть одной из редких конфигураций учебы, какая разрешает сделать увлекательными и занимательными не лишь работу учеников на творчески-поисковом уровне, но и повседневные шаги по постижению русского языка. Любознательность  условного мира игры делает позитивно эмоционально окрашенной однотонное занятие по запоминанию, воспроизведению, закреплению или изучению информации, а возбудимость игрового действия активизирует все психические процессы и функции ребят. Второй  положительной сторонкой игры есть то, что она содействует применению познаний в новой ситуации.
1. ПОНЯТИЕ И ЗНАЧЕНИЕ ИСПОЛНИТЕЛЬСКОГО ТВОРЧЕСТВА

1.1 Совместная работа детского учреждения и семьи по развитию психологически и физически здоровой личности ребенка через детское исполнительское творчество
Начало двадцать первого века для бытия человека можно характеризовать как весьма информативное, скоро модифицирующееся, гипердинамичный час. Тип  бытия обожаемых людей, привносит в жизнь ребят максимум малопонятного, страшащего. Детвора  не может постигнуть, отчего мама ходит на работу, а не остается с ним дома, когда он больной, отчего папа все время трудится, а не катается с ним на саночках в свободное время, что случается кругом? Поток информации по телевизору, враждебные мультфильмы, боевики, какие ребята смотрят  совместно  с  отцами, не разрешают ребятам вернее оценить окружающий мир, выработать справедливое отношение к себе и людям, губительно воздействуют на его экспансивное состояние.

Весьма  значительно, дабы воспитание ребенка проходило через общее занятие ребенка и взрослого, общую деятельность ребенка с ровесниками, интерес ребенка в воздействии, побудить его к независимому розыску решения проблем на основании имеющегося опыта и навыков, построить экспансивный комфорт и позитивный настрой.
         В дошкольном детстве формирование и развитие ребенка напрямую зависит от интереса ребенка от его жажды обнаруживать созидательный подход в познании мира. Театрализованная деятельность с музыкальным аккомпанементом, слушание музыки, лучшим образом поддерживает в развитии  заинтересованности к знанию, формирует ребят физически, содействует умственному воспитанию, развитию психических процессов, вырабатывает эстетический вкус, умение видать и слышать восхитительное, нормализует возбудимость ребят, уменьшает величину заболеваемости детей психосоматическими болезнями.
         Детское творчество - одна из животрепещущих проблем дошкольной педагогики и детской психологии. Ее изучали Л.С. Выгодский, Л.И. Венгер, Н.А. Ветлугина, А.И. Волков и многие иные.
         Слово «творчество» в общем значении обозначает разыскивать, обрисовывать нечто этакое, что не имелось в былом опыте, личном и коллективном.  По суждению Н.А. Ветлугиной творческая деятельность – это деяние, порождающее нечто новейшее: свободное искусство по творению новейшего провианта, несущего в себе отображение частного «я».  Л.И. Венгер думает что творчество – это не лишь сотворение новейшего в вещественной и внутренней культуре, но и улучшение человеком самого себя, прежде всего в душевной сфере. [3]
 Наиболее одобрительного времени для формирования музыкальных способностей, чем детство, тяжело показать.
           Для  удачного воспитания дитяти нужно взаимодействие семьи и детского учреждения. Ведь окружение, в каком возрастает ребенок, его личный опыт во многом устанавливают в будущем  способности и нрав человека. Сотворение  дома и в детском учреждении музыкальной формирующей сферы во многом содействует удачному решению проблемы формирования психически и физически здоровой личности ребенка.  Для ребенка огромную роль играют взрослые, какие находятся рядом с ним. Авторитет родителей, их предпочтения и заинтересованности есть для ребенка основной исходный точкой в знании мира.
Развитие у детей постоянной заинтересованности к исполнительской и исследовательской деятельности на основании общего музицирования взрослого и ребенка во многом содействует решению задач музыкального, эстетического, морального, умственного и физического развития.
         Одним из видов исполнительской деятельности является театрализованная деятельность детей.
         По мнению А.В. Щеткина «театральная деятельность – это самый излученный вид детского творчества. Она близка и удобопонятна ребенку, глубоко лежит в его природе и отыскивает свое отображение самотеком, потому, что соединена с игрой».

Театрализованная деятельность детей  - это одно из орудий знакомства детей с окружающим миром, его красой и способ адаптировать ребят к общественным отношениям между народами.

Посредством перевоплощения в персонаж, ребенок испытывает  чувства присущие его герою, заимствует способы общения.

Разучивание роли стимулирует память ребят, активизирует мыслительные процессы. [6]
Драматизация литературных трудов познакомит детей с живописным литературным языком, формирует кругозор, формирует эстетический вкус. 
Театрализованная деятельность выковывает творчество детей, выдумку,  умение воздействовать в команде.

Театрализованные игры и постановки позволяют детям с значительным вниманием и воздушностью уходить в мир выдумки, учат примечать и оценивать свои и посторонние ошибки. Ребята  делаются более раскрепощенными, компанейскими, они обучаются четко выражать свои мысли и излагать их открыто, тоньше испытывать и испытывать окружающий мир. Значительную  роль для формирования постоянного интереса детей к творчеству играет взаимодействие школы и родителей. 
1.2 Театральное искусство на уроках в начальной школе

В данный час воспитание школьников орудиями искусства театра — добровольное дело учителя и администрации школы. А между тем театральные методы применимы в условиях каждого класса, школы, всякого детского коллектива. Играть сцены, доставлять кого-то, художественно декламировать стихи и прозу, нестандартно, с вымыслом проводить школьные празднества — во всех данных актах наличествуют особенности театрального языка.
Всякий  вид искусства имеет свой многозначительный язык. Нельзя изобразить себе творения литературы без слов, творения музыки, без звука и ритма, творения живописи без краски, статуи — без объемов мрамора, гипса, глины, дерева и т. д. Так и театр не живет без воздействующего в нем артиста.
Благодаря последовательности актов, особенностям художественного олицетворения типа, формируется впечатление о обитающем на наших глазах человеческом нраве, персонаже. И это искусство активного деяния доступно школе и почти легко ею постигается при заинтересованном и созидательном отношении к учебе и развитию ребят.

Массовый  эксперимент работы школ веско удостоверяет о том, что многие преподавателя все еще не ведают орудиями для приобретения желанных результатов. [8]
Для того чтобы изобразить вероятности специальных театральных методик, в инструментовку которых входит работа над особенностями поведения, приведем несколько фрагментов уроков в начальных классах. В них методы театральной педагогики прошли проверку благодаря труду учителей-экспериментаторов лаборатории театрального искусства НИИ художественного воспитания.

Детям предлагается по очереди встать, назвать свое имя и фамилию и сесть. Встать нужно сразу, как только сел предыдущий, не позже и не раньше. Не разрешается подталкивать кого-либо, давать распоряжения голосом или жестом. Упражнение называется «эстафета».

В каком бы классе ни началась работа над этим заданием — в первом, втором или третьем,— трудности были одни и те же: дети не всегда вовремя вставали, часто не садились, дожидаясь дополнительного указания учителя, наконец, многие не выдерживали и начинали командовать соседями. Учителю приходилось снова и снова начинать эстафету с нового места (с первой парты, с последней, с середины ряда), задавая новую последовательность хода эстафеты, пока дети не стали замечать ошибок. Чтобы не делать ошибок, каждый должен быть особо внимательным, чтобы не пропустить момент своего выступления, причем он сам должен его начать и, закончив, сесть, давая возможность следующему «выступающему». Далее, каждый должен сдерживать свое желание вмешаться в работу товарищей и терпеливо ждать, когда начнет свою работу тот, кто замешкался или не садится.

Как будто бы, все данные навыки — чисто дисциплинарные, но непредсказуемость того, что случится во время эстафеты, резко увеличила величину интереса детей друг к другу, уровень их личной организованности. Доступная любому наименьшая дерзость — своевременно произнести свое имя и фамилию, сопровождаемая интересом и помалкиванием всего класса,— стала основанием для всех вытекающих созидательных исполнительских попыток. На следующих уроках содержание представлений понемногу усложнялось (наречь книгу, песню, обрисовать личный дом, свое отношение к чему-либо, в конце концов, сказать по-своему заданный текст и т. д.). Теперь уже преподаватель мог легко и стремительно подсоединить весь класс в созидательную работу, в какой ему был значителен личный итог усилий любого ученика.

Театр — это искусство для отзывчивых людей, как и искусство вообще. Острота  же и щекотливость в общении между ребятами, в их поведении — те качества личности, для развития каких требуют особые педагогические усилия. любой урок как методическое целое обязан стать фактом педагогической работы. По суждению наших учителей- экспериментаторов, театральные упражнения помогают учителю формировать у младших школьников способность не теряться в окружающей обстановке, острота по отношению друг к другу, дерзость и выразительность во время представлений, впечатлительность к трудам литературы, кино, живописи.

В театральной педагогике есть немало упражнений, которые требуют от ребят выполнения заданных особенностей поведения. Более тридцати разнообразных видов упражнений апробированы на уроках чтения, в младших классах .
На уроке русского языка при работе со лексическими словами можно провести театральную игру «печатная машинка».
Сущность  игры заключается в следующем. В классе все буквы алфавита разделяют между ребятами. Зазнается  слово или фраза, и все буквы — участники слова — поднимаются один за другим, аплодируют в ладоши, нарекая свою букву. В конце слова помалкивая, поднимается и аплодирует в ладоши целый класс. «Печатная машинка» — игра, какая, как и эстафета, обязана проходить в атмосфере спокойствия, терпеливого интереса ко всем и к осуществляемому делу. Любой участник разделяет свой интерес между своими (или своей единой) литерами и их порядком, чтобы подняться и хлопнуть в ладоши тогда, когда в заданном слове явится «его» буква. В процессе игры ребята неплохо запоминают слово и собирающие его буквы.

Неплохим  методом короткой передышки и моментом переключения к новейшей, довольно направленной работе на уроке есть упражнение «слушаем», что теперь за окном (в коридоре, над потолком, под полом, в классе, внутри меня)». Внезапность, как бы случайность задания устремляет интерес детей к настоящей окружающей их жизни. По слышанным звучаниям и шелестам ребята представляют себе настоящие картинки и как бы возрождают привычный ход раздумий. Обсудив в нескольких словах слышанное, преподаватель легко переводит интерес ребят на вытекающее учебное задание.
На уроках по исследованию временных форм глагола можно тренироваться на повторении вещественных деяний по памяти. Исполнитель (им может быть и преподаватель, и ученики) в точности передают движения, направленность взора, присущие акту с каким-нибудь настоящим объектом, какого теперь у него нет: метет пол шваброй (без швабры), поливает цветы (без кувшинчика, а может быть, и без цветка). Во время деяния исполнитель задаст вопрос кому-нибудь из класса: «Лена, что я делаю?» В ответе ученицы слышится глагол в настоящем времени во 2-м лице. Диалог можно продолжать: «Саша, что теперь делает Юля?» Ответ заключает глагол настоящего времени в 3-м лице. Дальше  преподаватель прерывает работу и на вопрос, что он делал, раздаются ответы с глаголами в прошедшем времени. А перед началом представления следующего исполнителя можно определить вопрос о том, что теперь будет делать Илья. Занятия проходят легко и весело, нужно лишь наблюдать, дабы ребята не выходили просто покривляться и тем самым насмешить класс. Нешуточное  отношение к исполнительской театральной работе обязано формировать всем ходом работы преподавателя.

На уроке чтения можно предлагать ребятам исполнить оживленную картинку, употребляя иллюстрации к тексту произведения. В подготовленном классе вероятен вариант автономного выполнения оживленный картины по тексту без иллюстрации художника. Ученики-зрители обязаны отыскать слова в тексте, какие правильно сравнивают с оживленной картиной. [12]
На уроках природоведения неплохо применять познания ребят о манерах зверей, об особенностях растений. К примеру, ученик помалкивая изображает движение белки, особенности ее поведения в лесу летом, зимой, осенью. Потом  в словесной форме он от лица белки прокомментирует свои движения, выдумывая на ходу повествование, историю или небылицу.

Значительным  моментом эстетического воспитания есть лично испытанная отрада при восприятии восхитительно изготовленной вещи, успешно исполненной роли или искусно исполненной музыки. Театральное творчество игры и выступления на уроках в младших классах может с успехом жить в микроэтюдах и микросценах, сходно наброскам и зарисовкам у мастеров. Но сделать это театральное микропроизведение можно лишь посредством живых, веских, свершаемых на наших глазах деяний детей, выделяющихся одно от другого чуткостями мимики, жестов, составом речи, ее порядком и звуком.

К примеру, при прохождении существительных и прилагательных можно по правилам эстафеты послать в путь по классу какою-нибудь вещь (ручку, часы, блокнот, указку, футляр от очков). Взяв в руки вещь, ученик осуществляется с ним назначенные акты, а прочие дети обязаны угадать, что у него в руках. К примеру, ученик производит деяния с ручкой, доставляя ее цветком, градусником, вязальным крючком, то есть исполнитель обращает ручку в иной предмет. Ребятам-зрителям можно дать два задания: или просто наречь представляемый объект, или дать образное определение изведанному деянию (душистый цветок, неизвестное растение). Те или иные наименования ребята предоставят в зависимости от того, как и что исполнить роль, а также от уровня личной впечатлительности к мимике, жесту, движению голоса, раздающемуся слову. Такая работа неплохо отображает атмосферу взаимопонимания, товарищеского участия, игрового азарта в классе.
В списке театральных упражнений для начальной школы существует специальная серия заданий «Одно и то же дело делаем по-разному». На первом этапе предлагаем детям вспомнить и показать возможные варианты поведения по заданию «человек сидит». Каждый ребенок разыгрывает живую картинку, по которой нужно отгадать: кто этот человек, что он делает, где находится. Каждое новое решение, как правило, показывает новый ученик. На втором этапе работы каждый ученик показывает несколько вариантов, при этом нельзя повторять варианты друг друга. Школьники начинают придумывать подробности в каждом из случаев, реализуя эти подробности в особенностях действий. Так, рыбак сидит на берегу под дождем или в жару, его кусают комары, или он сидит не один, а с другом, собакой и т. д.

Богато по своим учебно-воспитательным возможностям такое театральное упражнение, как «моментальная фотография». Когда класс научится четко выполнять команду «замри», то на каждом уроке можно получить выразительные «фотографии» театральных мизансцен. «Фотографии», как бы запечатлевшие секунды из жизни класса — во всем разнообразии поз, выражений лиц,— многое расскажут нам об участниках. Для работы с «фотографией» учитель сразу после команды «замри» выбирает наиболее выразительную группу, разрешает всем «отмереть», кроме выбранной группы, и дает ученику задание прокомментировать «фотографию». Сочинение по картинкам, сочинение смешных историй проходит легко, на творческом подъеме, если переплетаются с навыками театральной игры. Увлекательно и с большой воспитательно-образовательной пользой проходят упражнения «вернуть прошедшее». Смысл этого этюда состоит в том, чтобы, остановившись в какое-то мгновение, все повторили, как они в него попали, словно прокрутить назад кинопленку.
Работа над выразительностью словесного действия тоже начинается с первого класса. Умение ставить голосом точку, запятую вполне доступно первоклассникам. Они в силах сосчитать, сколько точек поставил исполнитель стихотворения, которое он прочитал наизусть, и сравнить это с числом точек в тексте.
Нередко полагают, что, говоря разнообразные слова, люди непременное свершают и разнообразные воздействия. А это совершенно не так. Утешать, к примеру, можно различными словами, как и бранить. Одни и те же слова, различно выговоренные, могут и порадовать, и разогорчить. Причем взрослые и дети по- различному разумеют, как слышатся слова, какие могут обрадовать. Благодаря театральным упражнениям преподаватель может воздействовать на осуществление лично скопленного актуального опыта своих учеников. Общаясь с учениками, можно постигнуть, чуяли ли они учтивую речь, и выучить их ее законам: дослушивать того, кто к тебе адресовался, отзываться, поразмыслив и не отделываясь («отделываться» — это особенный способ словесного влияния, то есть особенное деяние, за применение какого можно штрафовать, как за нарушение дорожных правил).
С наслаждением ребята занимаются раскрытием «видений», стоящих за текстом. Эта работа дает ребятам выучить назубок тексты, так же как они помогают это делать артисту. Диалог по поводу верно или неверно решенной задачи наши преподаватели базируют на образах «непонимающего», «неверящего», «почемучки» и «знайки». Во II классе школьники овладевают навыком задавать вопросы без подсказывающей интонации и отзываться учтиво, вежливо, терпеливо, без нюансов «отделаться».

Начальный этап знакомства с выразительным языком театрального искусства закладывает основу формирования навыков восприятия, понимания и толкования действий, из которых складываются поступки человека. В конечном счете многое определяют устремления и установки каждого конкретного учителя. [6]
Таким образом, привнесение начал техники деяний как элементов театрально-исполнительской культуры и как знакомство с многозначительным языком театра не лишь вероятно, но весьма здорово для реализации учебно-воспитательных задач в младших классах.

В долг преподавателя умещается задача снабдить условия для прямого, оживленного, субъективно богатого и раскрепощенного созерцания. На уроке требуют особенные усилия от преподавателя, чтобы ребята всеми своими эмоциями были открыты к восприятию искусства.

Оживленное  созерцание в художественном воспитании — нужный элемент и восприятия трудов искусства, и восприятия окружающей реальности. И там, и там можно изъясняться об особенной роли педагогического влияния на процессы «созерцания». Для художественного воспитания особенную тяжесть имеет авторитарный, догматический нажим запросов и заданий взрослого на восприятие ребят. Нужны  особые методические приемы, чтобы проявить ненавязчивое, не целеустремленное управление, сберегающее независимость и «живое созерцание».

Другая  стадия мыслительного изучения учебного материала — «отвлеченное мышление», значительная роль какого в младшем школьном возрасте обрисована в трудах В. В. Давыдова, снабжается наиболее действенно для художественного воспитания лишь в общественной работе самих ребят. Именно уподобление, соизмерение и противоположение выводов, мнений и идей разных учеников класса может лишь стать источником для выражения преподавателем намеченного правила, закона, вывода. Без соизмерения тут, ныне, теперь родившихся у школьников идей любой преподавательский постулат, запрос, вывод сравнительно эстетической ценности явления или правила художественно знающего творчества не станут субъективным имуществом ребят. Требуется особое конструирование таких заданий, действуя над какими ребята раскрывают для себя и изучают законы искусства.

Особенную  роль в младшем школьном возрасте для художественного воспитания имеет «практика» — личная практика ребят — их предметная деятельность. Ученик начальной школы обожает и склонен делать то, что ему предложат. Тут  особые методические усилия преподавателя обязаны быть устремлены на организацию и отбор таких видов занятия, какие разумны именно в социуме, в каких один не может воспрепятствовать второму, а скорее нужен ему.

Изучение  ребятами младшей школы примитивных теоретических положений искусства и художественного творчества сводит к изучению правил и получению навыков. В целях художественного развития их формирование обязано целиком быть «природосообразным», то есть быть природным для детворы и потребным для искусства.

В конце концов, основным научно-методическим убеждением художественного развития есть осуществление задачи развития общественно-полезного человека, направленного на служение коллективу. Достичь  данной цели можно, лишь вырабатывая личность, не извращая и не обедняя свойственное ей личную состоятельность. И данная опора на персональный опыт, на живое, личное суждение и видение мира есть основанием для самых нынешних и всех положительных методик художественного воспитания.
 
2. ИСПОЛНИТЕЛЬСКОЕ ТВОРЧЕСТВО КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ИНТЕРЕС К РУССКОМУ ЯЗЫКУ

2.1  Развитие творческих способностей на уроках русского языка и литературы

В данный час в психологии имеется увеличенное внимание к вопросам творческого развития ребят. Нужду  их развития соединяют с надобностью в творческих кадрах, созидательных исполнителях, а также с авторитетом государства, зависящим от численности и качества созидательной продукции, с частной удовлетворенностью трудом.

Как представили изучения ряда авторов, значительную роль в формировании креативности играет опыт, приобретаемый ребенком в доме. Поставлено, что величина денежного положения семейства не играет роли в формировании разнообразных качеств интеллекта. Главную  роль выражает специальность родителей, их общественный статус и их позиции по отношению к ребятам. У детей-интеллектуалов родители в большинстве случаев были с высшим образованием, чем у детей-креативов. Родители креативных детей отыскивали в своих ребятах меньше недостач, чем родители интеллектуалов. Они изображали свое одобрительную благосклонность к индивидуальности ребенка и твердость в его способности устраиваться и делать все верно. Родители интеллектуалов главное участие направляют на наружные факторы, содействующие карьере ребенка, а родители креативов основное участие уделят духовным качествам ребят. Первенцы или те ребята, какие по тем или иным основаниям оказывались оригинальными лидерами в семействе, как правило, охарактеризуются более проявленными созидательными способностями. Другими  словами, предоставление сравнительной независимости, приволья, сформулированное почтение к дитяти и отсутствие ненужной разборчивости к нему содействуют развитию у него созидательных способностей.

Диапазон созидательных задач необыкновенно обширен по сложности — от пребывания неисправности в моторе или решения головоломки до описания новейшей автомашины или научного раскрытия, но сущность их одна: при их постановлении случается акт творчества, отыскивается новейший путь или основывается нечто новое. Вот здесь-то и потребуют особенные качества ума, этакие, как приметливость, уметь сравнивать и подвергать анализу, комбинировать, отыскивать связи и подчиненности и т.д., — все то, что в совокупности и собирает созидательные способности. Первое условие удачного формирования созидательных способностей — раннее начало. Другое  значительное условие действенного формирования способностей — заблаговременно оцепить ребят такой средой и такой системой отношений, какие бы стимулировали самую различную его созидательную деятельность и постепенно формировали бы в нем именно то, что в соответственный период способно наиболее действенно формироваться. Третье, неимоверно значительное условие удачного развития созидательных способностей выливается из самого нрава созидательного процесса, какой потребует наибольшего усилия сил. Оказывается, способности формируются тем удачнее, чем чаще в своей деятельности человек достигает до потолка своих потенциалов и понемногу поднимает этот «потолок» все выше и выше. Сильная  интеллектуальная деятельность разрешает в краткий срок несмышленышу обернуться в неутомимого почемучку. Тут можно не бояться перенапрячься и переутомиться, если блюсти четвертое условие: дитяти нужно давать значительную волю в предпочтении деятельности, в чередовании дел, в длительности занятий одним каким-нибудь делом, в предпочтении способов работы и пр. Данная  ребенку воля не лишь не исключает, а, напротив, намеревается благожелательную поддержку взрослых — пятое условие удачного формирования созидательных способностей.

Опыт учебы отдельным аспектам и способам креативного поведения и самовыражения, моделиро​вания созидательных деяний и способностей в разнообразных сферах деятельности показывает основной рост показателей креативного мышления, а также таких качеств, как самостоятельность, искренность новейшему опыту, восприимчивость к проблемам, значительная надобность в творчестве [8;99-101].

Проанализируем  наиболее успешные и увлекательные заграничные методики по формированию созидательных способностей.

Первая методика формирования созидательных способностей была разработана Р. Крачфилдом. Главное  положение Крачфилда содержится в том, что созидательные способности, возможно, будут сформированы в процессе решения созидательных задач. Он предложил своим учени​кам маленькие книжечки, где повествовалось о авантюрах двух подростков, каким стабильно доводилось разбираться в детективных историях. 

Книжечки  были сооружены этаким образом, что заботливый и любознательный читатель отыскивал верный ответ немного раньше своих героев.

В повествованиях заключалось немало рекомендаций по формированию созидательного мышления.

Значительное  увлечение доставляет также методика Е. Торренса, какой предлагает целостную поэтапную систему формирования созидательного мышления. Главная  дума Торренса содержится в том, что мышление нужно высвободить от наружно навязываемых ограничений, рамок, шаблонов, в пределах каких думает человек. Программа Торренса подключает немного этапов, на любом из каких выполняется определенный целевой тренинг.

На первом этапе испытуемому предлагают задачи и анаграммы и он обязан наибольшее скоро выделить среди беспорядка предположений едино точную, выразить правило, которое ведет к отгадке проблемы. Потом  испытуемому предложат картинки. Он обязан наречь разнообразные, самые немыслимые условия, какие повергли к данной ситуации, разнообразные ее следствия.

На другом этапе испытуемому предлагают вещи, имеющие определенный смысл, и предлагает перечислять разнообразные способы их использования. Торренс думает, что довольно высвободить мышление от стабильно задаваемых реальностью рамок, и человек станет нешаблонно, созидательно мыслить.

Максимальная  заинтересованность представляет изучения американского психолога Э. Боно . В своих трудах он предложил конкретную программу формирования креативного мышления, какая сформирована на пяти убеждениях.

Первый принцип содержится в том, что при возникновении проблемы существенно выделять нужные и достаточные условия ее решения. Если же пробовать употреблять все предложенные условия без свидетельства их нужды в предоставленном условии, то можно, лишь усложнять процесс решения.

Другой  принцип — формирование способности бросать свой предыдущий опыт, заработанный при постановлении сходных проблем, и подходить к решению проблемы новейшим, нешаблонным способом. Весьма  часто сходство задач оказывает лишь наружным, и использование уже употребленных методов, возможно, только замедлить процесс решения.

Третий принцип — формирование способности видеть многофункциональность вещи.

Четвертый — формирование способности к объединению самых антагонистических идей из разнообразных сфер познания и применение этаких объединений для решения проблемы. Это относит, прежде всего, к способности формировать объединения.

Пятый принцип — формирование способности к пониманию поляризирующей идеи в предоставленной области познания и высвобождение от ее воздействия при решении конкретной проблемы [18;172-173].

Развитие созидательных способностей обучающихся основывается на моделировании исследовательских ситуаций почти на любом уроке, где детей обучают устанавливать проблему, выставлять догадку, замечать, сопоставлять, систематизировать, сгруппировать, разыскивать стези свидетельств, обобщать заработанные последствия [2;55].

Созидательные  способности обнаруживаются в умении разрешать истинные неприязни и тем самым подновлять схемы мышления и поведения, занятие общения. За таким умением прячутся установленные общественные условия, одним из каких есть самодеятельность. Самодеятельность развивает созидательные способности потому, что она, во – первых, есть свободная и самонаправленная деятельность, меняющая сами схемы деятельности; во – вторых, формирует самоопределение лиц и коллективов, нужное для созидательного действия; в – третьих, вызывает диалектическое мышление, свободное от ограниченных крайностей; в – четвертых, перемещает самоопределение в беспристрастно сформулированный процесс; в – пятых способствуют общению, свободному для самореализации человека как особы [5;82]. 

Семейство  как институт воспитания созидательной личности в данный час есть предметом пристального интереса педагогической общественности и экспертов, все-таки вопрос развития творчества ребят началась не ныне, она традиционно рассматривает в педагогике как очень значительная, ибо воздействие семейства на процесс созидательного становления ребят исключительно значительно [12;9].

Нельзя не сказать о выковывании созидательных способностей у наделенных детей. Дума  о том, что учебные программы для наделенных обязаны выделяться от тех, по каким обучается большинство ребят, вряд ли может порождать колебания. Ребята  с впитывающимися интеллектуальными способностями, очень существенно отличаясь между собой, владеют отдельными общественными особенностями, какие нельзя не учитывать.

Особые  изучения и школьная практика удостоверяют, что при разработке содержания учебы наделенных модифицирования одних лишь количественных параметров учебной деятельности бесспорно мало. Нужно  совмещать эти меры с качественным различием содержания, конфигураций объединения и методов учебы наделенных ребят. Важным  условием удачного обучения наделенных ребят есть наибольшая индивидуализация их учебной деятельности, по содержанию близкая принципу природосообразности.

На основании исследования закономерностей формирования созидательной персоны, контент-анализа отечественных и заграничных абстрактных источников и проведения практических изучений (Ю.К. Бабанский, С. Кляйн, С. Кэйплан, X. Пассов, Дж. Рензулли, М.Н. Скаткин, и др.) была разработана систематизация важнейших запросов к содержанию и объединения учебной деятельности для наделенных ребят в сфере формирования созидательных способностей, это:

Ориентация на интеллектуальную инициативу. Интеллектуальная инициатива — это проявление ребенком самостоятельности при решении разнообразных учебных и исследовательских задач, стремление найти оригинальный альтернативный путь решения, рассмотреть проблему на более глубоком уровне либо по-другому подойти к ней. Поддержка и развитие этих способностей должны быть постоянной заботой педагога.

Доминирование собственной исследовательской практики над репродуктивным усвоением знаний. Еще А. Дистервег говорил о том, что плохой учитель преподносит истину, хороший — учит ее находить. Важность этого требования может быть осознана на уровне формально-логических рассуждений. Однако реальная практика обучения в массовой школе строится таким образом, что обучение представлено как преимущественно репродуктивная деятельность, направленная на усвоение уже открытых законов, правил, положений, на восприятие и усвоение добытой кем-то информации.

Решающим фактором развития продуктивного мышления являются не сами знания (их объем, разнообразие и т.п.), а методы их усвоения (А.М. Матюшкин и др.). Этот подход в отечественных психолого-педагогических исследованиях разрабатывался в рамках идеи проблемного обучения. Педагоги, работающие с одаренными детьми, должны ориентировать их не на "игры в решение проблем", а на "реальное решение реальных проблем".

Дж. Рензулли, например, пишет о том, что учащиеся иногда сами открывают "реальные проблемы" в процессе обучения. Эти проблемы, по его мнению, имеют следующие характеристики:

они вызывают личностную обращенность ребенка, вовлекают всю его эмоционально-чувственную (аффективную) сферу через активное воздействие на интеллектуальном уровне;

не могут не иметь выхода или уникального решения;

результат их решения не может быть неинтересен ребенку 

Неприятие конформизма. Это требование диктуется основной особенностью творческой личности: конформизм и творчество несовместимы. Поэтому при разработке содержания, форм организации и методов учебной деятельности необходимо исключить все моменты, предполагающие конформные решения.

Сочетание индивидуальной учебной и исследовательской деятельности с их коллективными формами. Одаренного ребенка необходимо обучать не только индивидуальной, но коллективной творческой деятельности, что позволит успешно решать значительную часть проблем, относящихся к сфере личностного развития.

Активизация трансформационных возможностей предметно-пространственной среды. Чтобы предметно-пространственная среда стимулировала творческую активность ребенка, она должна быть способна к самым разнообразным, порой неожиданным трансформациям.

Надо заметить, что в практике отечественных образовательных учреждений это осознается лишь на этапе дошкольного образования, где в сюжетно-ролевых играх и другой деятельности поощряется использование различных предметов не по их прямому назначению (диван может превратиться в "пароход", обычный стул — в "кресло пилота реактивного самолета" и т.п.). В системе школьного обучения развивающие возможности предметно-пространственной среды сведены к минимуму, что неоправданно сокращает возможности для реализации творческих проявлений ребенка.

Гибкость в использовании времени, средств, материалов. Необходимость введения данного принципа диктуется рядом специфических черт, характерных для одаренных детей. Когда ребенок настроен на длительное, глубокое изучение исследуемой темы, не следует ограничивать его ни в чем, а это требует гибкости в использовании времени и средств [20;97-100].

Из опыта Жуковой Т.М. по развитию творческих способностей на уроках русского языка и литературы - «Многие считают, что учить творчеству нельзя, что способность к творчеству — это врожденное каче​ство, присущее лишь немногим. Действительно, спонтанному творчеству, наверное, рано или поздно приходит конец. Поэтому «учить творчеству» нельзя, но целенаправленно, сознательно помогать тому, чтобы оно не гасло, а развивалось необходимо. Ведь потребность в творчестве и самовыражении, заложенная в самой природе человека, обычно реализуется в течение жизни далеко не полностью и, как считает психолог О. Дьяченко, «...не все дети могут сами открыть дорогу к созиданию и, уж конечно, не все могут сохранить надолго творческие способности».
Что такое творчество? Как проявляются творческие способности? Как распознать и каким образом развить их? Эти вопросы интересуют многих, прежде всего педагогов, поставивших своей целью создание творческой обстановки в классе, в школе.

Существует несколько определений творчества. Известный американский психолог П. Торранс пишет: “Креативность – это значит копать глубже, смотреть лучше, исправлять ошибки, беседовать с кошкой, зажигать солнце, строить замок на песке, проходить сквозь стены, приветствовать будущее” [1].

С точки зрения М.Р. Львова, “Творчество – это созидание, это деятельность, результатом которой является создание новых материальных и духовных ценностей”[2].

До последнего времени в России современное обучение и воспитание, к сожалению, развивали в детях только одну сторону творческих способностей – исполнительскую, а более сложная и важная сторона, творческая, отдавалась воле случая и у большинства оставалась на плачевном уровне.

В настоящее время, когда в отечественной системе образования произошла ее переориентация на гуманистические, личностно-центрированные и развивающие образовательные технологии, впервые остро встал вопрос о создании наиболее благоприятных условий, способствующих проявлению творческих способностей в раннем возрасте.

Творчество младших школьников можно разделить на так называемые составные: рисование, музыка, конструирование, литература. Словесное (литературное) творчество занимает одно из главных мест в жизни школьника.

На сегодняшний день учеными и методистами разработаны различные методы, приемы, направленные на развитие творческих способностей учащихся младших классов. Сначала остановлюсь на сочинительской деятельности, которая “красной нитью” проходит через все формы работ на уроках “Литературы как предмета эстетического цикла”, разработанных Г.Н. Кудиной и З.Н. Новлянской. С первых уроков дети знакомятся с “секретами”, которые автор “прячет” в своем произведении. Разгадывая эти “секреты”, дети сами учатся работать в позиции “автора”, то есть творить, сочинять, придумывать.

Художественному творчеству детей на уроках этого курса отводится большое внимание, так как оно нужно, прежде всего, самому ребенку для овладения речью как средством передачи чувств, мыслей, внутреннего мира человека, развития его воображения. С психологической точки зрения именно художественное творчество является условием развития читателя: “от маленького писателя к большому читателю”.

Я придерживаюсь мнения авторов о том, что один из важнейших типов работы по развитию творческий способностей младших школьников на уроках литературы основывается на наблюдении за реальностью, явлениями и предметами окружающей жизни. Всматривание, вслушивание, выявление характерных признаков (разглядывание осенних листьев, кочанов капусты, старой и новой кастрюли) – все это не только развивает видение конкретно-чувственного облика мира, но и помогает открыть в предмете внутреннюю жизнь, родственную внутренней жизни ребенка. М.М. Пришвин назвал это свойство художника “родственным вниманием” и считал, что им обладают все люди, только у художников оно лишь в большей степени развито.

На уроке литературы, развития речи и внеклассного чтения мои ученики пробуют “оживлять”, “очеловечивать” окружающий мир, приписывают человеческие качества не только животным, но и явлениям природы, неодушевленным предметам. Постепенно ребята представили себя снегом, почкой, листиком, сосулькой и т.д.

Во время работы с устными высказываниями и письменными работами я не даю никаких установок, не составляю плана ответа или сочинения, так как считаю, что эти виды работ требуют от маленьких авторов “открытия”, собственного видение предмета. Ниже привожу пример письменных работ маленьких авторов, в которых ими сделана попытка “оживления” предмета через собственное видение мира.

После каждого узлового урока шли по два – три отработочных, на которых усваивался “открытый секрет” и проводились тренировочные игры и упражнения. Например:

1)  Ассоциации по сходству.
Задумать предмет и найти для него 3-5 сравнений. По этим сравнениям дети должны угадать задуманный предмет.

2) Найди пару.
Небо – земля, пол – ?.

Стакан – подстаканник, свеча – ?.

3) Отгадка в рифму.
С помощью этой игры можно незаметно подвести малышей к придумыванию составных рифм (акустических), в которых созвучен общий контур слов, а не окончания. ( Плачет – мячик, по пятам – капитан, решили – в машине).

Многие наши ученики, познакомившись с “секретами стихов”, открыли в себе большие таланты и возможности.

И в заключениe хочется еще раз отметить тот факт, что использование на уроках русского языка, литературы, окружающего мира приемов работы по овладению навыком сочинительской деятельности не только способствуют развитию творческих способностей младших школьников, но и положительно влияют на качество обучения.

В заключение необходимо отметить, что творческая (сочинительская) деятельность учащихся на уроках русского языка, литературы, окружающего мира;

· способствует развитию целого комплекса качеств творческой личности: умственной активности; быстрой обучаемости; стремлению добывать знания, необходимые для выполнения конкретной практической работы; самостоятельности в выборе решении задачи; трудолюбия; способности видеть общее, главное в различных и различное в сходных явлениях;

положительно влияет на качество обучения и воспитания ребенка.

Результатом именно такого обширного и эффективного развития качеств, становится самостоятельно созданный (творческий) продукт: сочинение, стихотворение и т.д, где творчество, индивидуальность, художество проявляются хотя бы в минимальном отступлении от образца.

2.2 Развитие творческого мышления учащихся начальных классов на уроках русского языка
Развитие творческого мышления — это один из способов мотивации учащихся в процессе обучения. Мы живем в век научно-технической революции, и жизнь во всех ее проявлениях становится разнообразнее и сложнее; она требует от человека не шаблонных, привычных действий, а подвижности мышления, быстрой ориентировки, творческого подхода к решению больших и малых задач. Человеку с творческим складом ума легче не только сменить профессию, но и найти творческую «изюминку» в любом деле, увлечься любой работой и достичь высокой производительности труда. 

Развитие творческих возможностей учащихся важно на всех этапах школьного обучения, но особое значение имеет формирование творческого мышления в младшем школьном возрасте.

Начальное образование должно заложить базовые основы общего умственного развития детей, которые создали бы условия для воспитания самостоятельно мыслящего, критично оценивающего свои действия человека, который бы мог сопоставлять, сравнивать, выдвигать несколько способов решения проблемы, выделять главное и делать обобщенные выводы; применять знания в обычных условиях. Нужным  условием умственной грамотности этакого человека есть постижение логическими приемами и операциями мышления. изучение  и оперирование ими есть одним из основных условий, снабжающих качественный процесс учебы в начальной школе.

Творчество живит познавательный процесс, активизирует испытывающую личность и развивает её. Основное  в педагогике творчества – не воспрепятствовать похорошеть «загадочному цветку стихотворства» (Л.Н. Толстой) в душе ребят, школьника, начинающего умельца. Способность и готовность к творчеству делаются границей личности человека, креативностью.

При формировании созидательных способностей личности на уроках русского языка обнаружены этакие приоритеты: 

1)Проблемно – поисковый подход. 

Основывать  учебу любого ребенка в соответствии с итогами диагностического осмотра и формировать обучающегося с уже завоеванного им уровня с учётом персональных способностей. Делать упор не лишь на развитие познаний, но и формирование учебных умений и навыков, разрешающих независимо пополнять знания, сориентировать в неистовом потоке информации.

Давать  материал при помощи опор едино и сбереженное за счёт данного учебное время устремить на практическое изучение, созидательные задания.

Увеличить  роль абстрактных обобщений, более обширно употреблять дедуктивный подход к изучению познаний, то есть от общественного к личному, употреблять проблемно-поисковые подходы в общении, в изложении материала. 2)разнообразие видов деятельности на уроках.

Для сотворения на уроках атмосферы розыска, для формирования системного мышления большущая роль отводит нестандартным урокам: урокам — небылицам, поездкам, лекциям, празднествам, восхождениям, торгам, урокам – изучениям и т.д.

Уроки-семинары (3-4класс) полагают призыв обучающихся к лексике, справочникам, добавочной литературе. Они помогают обобщать, классифицировать и углубить знания обучающихся по теме. К этаким урокам ребята готовятся заблаговременно, приобретают вопросы, осваивают литературу, стараются отыскать свежий добавочный увлекательный материал, что, бесспорно, содействует формированию созидательных и познавательных заинтересованностей. 

Проводятся такие уроки по следующему плану: 1. За 7–10 дней до семинара сообщаются вопросы и литература. 2. Учитель назначает ассистентов, которые готовят сообщения. 3. Задания к семинару включают как теоретические вопросы, так и практические. 4. Слушаются сообщения ассистентов. В обсуждении принимают участие все обучающиеся. 5. Рецензирование выступлений. Подведение итогов. 

Уроки-лекции (4 класс) – форма, которая предполагает погружение обучающихся в предлагаемую тему; уроки, рассказывающие всё крупными блоками и дающие экономию времени для творческой работы. 

Урок-лекция – это первый урок по новой теме. Проводится он так: 1. На доске записывается план лекции. 2. Далее идёт совместное решение «ключевых» вопросов. Обучающиеся самостоятельно делают для себя новые открытия, опираясь на изучаемый материал. 3. Весь изученный материал конспектируется в тетрадях согласно предложенному плану. 4. Затем предлагается работа в парах; обучающиеся обмениваются полученными знаниями, используя план. 5. Итог подводится у доски. Желающие рассказывают о новой теме. На первом же по теме уроке обучающиеся знакомятся с вопросами к зачёту, определяя ЗУНы, которыми они должны овладеть при изучении данной темы.

В уроки — сказки включается материал известных детям сказок, иногда сказочные герои сопровождают учащихся в течение всего урока, помогают им выполнить разнообразные задания.

Урок в форме аукциона активизирует мысль детей. Процесс повторения, систематизации знаний проходит занимательно, интересно и динамично. Знания в области русского языка становятся личностно значимыми для ребёнка. Этот вариант проведения урока даёт возможность большему количеству детей принять участие в диалоге «на торгах», так как всё действие проходит очень динамично. 

3)Дифференцированные задания. Каждый урок – это определенная система заданий, которая ведет ученика к овладению тех или иных понятий, умений, навыков. От того, какие задания подбирает учитель для данного урока, в какой последовательности их выстраивает, зависит достижение целей урока, самостоятельность, активность учащихся. Задания «от простого к сложному » учат работать самостоятельно. Ответив на 2-3 простых вопроса, ребёнок может самостоятельно ответить и на более сложный вопрос (задание). Учитель должен подбирать к уроку такие задания, которые служили бы определенной цели или были основаны на применении каких-либо понятий, правил, установления тех или иных связей, выявление закономерностей на основе наблюдений. Задания такого типа позволяют не только проводить уроки эффективно, но и служат развитию мыслительной деятельности учащихся. От того, насколько умело учитель сможет подобрать и сгруппировать задания к уроку, настолько будет в дальнейшем зависеть самостоятельность их мышления, умение связывать теоретический материал с практической деятельностью. 

4)Занимательность. Важным средством развития творческого мышления является занимательность. Элементы занимательности вносят в урок что-то необычное, неожиданное, вызывают у детей живой интерес к процессу познания, помогают им легко усвоить любой учебный материал. 

5) Игры. Они являются ярчайшим эмоциональным средством формирования мышления. Используя из урока в урок элементы учебно-познавательных игр, учащиеся поднимаются на ступеньку выше: игра – развлечение превращается в игру – работу. В процессе игры на уроке учащиеся незаметно для себя выполняют различные упражнения, где им приходится сравнивать, упражняться, тренироваться. Игра ставит ребенка в условия поиска, пробуждает интерес к победе, а отсюда – стремление быть быстрым, собранным, находчивым, уметь четко выполнять задания, соблюдать правила игры. 

Как всякая игра, решение кроссвордов, ребусов, шарад требует смекалки, сообразительности, находчивости. Отгадывание различных занимательных загадок способствует формированию мышления, внимания, готовности к волевым усилиям, настойчивости. В то же время у детей расширяется кругозор, они приобретают сведения из различных областей знаний, обогащается их словарный запас. В игре сам процесс мышления протекает активнее, трудности умственной работы ребенок  преодолевает легко, не замечая, что его учат. 

6)Учебник. Огромная роль в развитии творческого мышления на уроках русского языка отводится работе с учебником. Учебник организует познавательную деятельность учащихся, систематизирует знания, формирует навыки орфографии, развивает речь. В нём содержатся задания, развивающие умение рассуждать, доказывать, сопоставлять, делать выводы.

7) Формы организации уроков. Использование огромного разнообразия форм организации уроков: работа в парах, в малых группах, предметное тестирование, ролевые, проблемные, рефлексивные и прочие. Цель: дать каждому ребёнку возможность утвердиться в себе, попробовать свои силы в микроспорах, где нет ни огромного авторитета учителя, ни подавляющего внимания всего класса; опыт выполнения тех рефлексивных учительских функций, которые составляют основу умения учиться. 

8) Комфортные условия для систематической работы по развитию творческого мышления. 

Поощрять детскую инициативу в период обучения. Уважать желание ребенка работать самостоятельно, уметь воздерживаться от вмешательства в процесс творческой деятельности детей.

Создавать условия для конкретного воплощения творческих идей, раскрепощённую радостную обстановку, атмосферу не боязни высказать свое мнение. Избегать неодобрительной оценки творческих попыток ребёнка, уважать его идеи, любопытство, вопросы.

Учить употреблять заработанные знания в нестандартных ситуациях (конкурсы, соревнования, олимпиады, индивидуальные задания различной степени сложности с учётом уровня детей).

Уметь сотворить добросердечные, секретные, напитанные позитивными чувствами отношения между преподавателем и учащимися, диалог на равных на уроке, сотворчество, чтобы ребенок ценил в себе созидательную личность. Таким образом, в процессе развития созидательного мышления детей младшего школьного возраста, самое значительное - научить ребят делать пусть маленькие, но личные открытия. Ученик должен уже в младших классах решать задачи, которые требовали от него не простого действия по аналогии, а таили бы в себе возможность для «умственного прорыва». Полезен не столько готовый результат, сколько сам процесс решения с его гипотезами, ошибками, сравнениями различных идей, оценками и открытиями, что, в конечном счете, может привести к личным победам в развитии творческих способностей.

2.3 Виды упражнений для развития творческого мышления.
К творческим видам работы на уроках грамматики и правописания традиционно относятся переводы, устные письменные произведения, творческие диктанты, работа с деформированным текстом и так далее. Творческие задания можно использовать на разных этапах урока, в том числе и при работе со словарными словами.

В моей практике сложился определенный опыт развития творческих способностей детей при работе со словарными словами. Работа с ними проводится начиная с периода учебы грамоте. В это время она носит пропедевтический характер. В этот период очень эффективные игровые методы учебы, которые способствуют совершенствованию учебно-воспитательного процесса. Именно дидактичные игры позволяют сделать изменение ведущих видов деятельности от игровой к учебной менее ощутимой для ребенка.

Да, в первом – втором классах наибольший интерес у моих детей вызывают следующие игры со словарными словами.

 Игра "Песочные часы".
На доске изображения песочных часов, где вместо песка буквы А, (7 шт.), О (7 шт.), С (2 шт.), Б, К (2 шт.), Л, П (2 шт.) Т, Р (2 шт.), В (2 шт.), В, Д, Н.

Буквы, проходя через узкую шейку песочных часов, образуют словарные слова. Пересыпьте песочек с буквами и соберите эти слова. Прочитайте слова орфо-графически. (Собака, лопата, корова, посуда, ворона)

 Игра "Составное лото" 
- - Прочитайте слоги на карточках и сложите из них слова.

Дети работают в парах. Один игрок называет слог, с которого начинается слово. Второй должен угадать, какое слово было задумано и сложить его из карточек. За правильный ответ он получает балл. Потом дети меняются ролями. Выигрывает тот, кто набирает больше баллов за определенное время.
(Молоко, малина, мороз, весело, машина).
Игра "Магазин Овощи-фрукты" 
В доме восемь дробь один
Есть волшебный магазин.
Здесь продукты продают|
Только денег не берут.
Чтобы что - то здесь купит
Грамотеем нужно быть.
По местам расставишь буквы -
Купишь овощи и фрукты.
На кассовом чеке пробитые буквы. Появился их на свои места.

Игра в парах: один ученик "покупатель", второй, - "продавец". "Покупатель" выбирает чек и отгадывает слово. "Продавец" выбирает из набора карточек с рисунками, ту на которой нарисован нужный овощ (фрукт). Выигрывает та пара, которая быстрее всех сделает "покупки".

(Огурцы, помидоры, капуста, морковь, картофель, яблоки).
Игра "Картинки - загадки" На этих листочках
Картинки - загадки.
Что здесь за слова-
Догадайтесь ребятки.
Прочитайте слова зашифрованные в рисунках
(Само течение, собака, яблоко, сорока, паровоз с вагоном, ракета).
Игра "Угадай слово".
- - Назовите букву, которая в алфавите стоит между буквами "Й" и "Л". Какие звуки на листе мы помечаем этой буквой? Назовите словарные слова, которые отвечают на вопрос "кто"? или "что"?, у которых есть звук [К] или [К'].
- - Я задумала слово: оно начинается из звука [К], в нем три составы, безударный звук "А" в первом составе. Отгадайте, что это за слово? (корова).
Дети хором говорят его орфографически. Потом, опираясь на вопрос учителя, складывают с данным словом предложение по схеме. (дот.4)
 Корова Зорька дает бабушке вкусное молоко.

Игра "Поиск общего"
- - Прочитайте пару слов. Найдите общие признаки. Сложите предложение.
карандаш и тетрадь
молоко и компот
газета и календарь
само течение и машина.

Для детей, в которых достаточно хорошо сформирован навык чтения, предлагаем анаграммы и попросим найти не только общие признаки, но и отличия.

 Игра "Догадайся, что за слово" 
- - Прочитайте слова. Догадайтесь, какие из них живут в домике. Задание даем с учетом уровня способности к учебе детей. Дети с высоким уровнем заполняют кроссворд самостоятельно. Дети со средним уровнем могут пользоваться словарем. Детям с низким уровнем предлагается карточка-помощница со словами: ворона, туча, машина, сорока, солома, горох, корова, урожай, соловей.
- -Весь ли домик заселили? Какое еще слово может жить в домике?
Поддерживать интерес к учению помогает игра "Кто как голос подает"?
- - Сложите предложение, вставляя пропущенные буквы. Попробуйте объединить эти предложения в один рассказ. Дайте ей назову.
П . тух лает.
С . рока мычит.
С . бака кукарекает.
К . рова каркает.
В . рона чирикает.
В . робей стрекочет.
Используя эти же части предложений, можно предложить детям поиграть в "Путаницу" - сложить небылицу, как это сделал К. И. Чуковський, и пофантазировать, чем это может закончиться. Дети предложили следующие варианты.
Как средство творческой выразительности интересное использование синквейнов.
Слово "синквейн" состоялось от французского числительного "п 'ять". Это мини-произведение из пяти строк, которое строится за правилами. 

Правила построения синквейна :
1 строка - одно слово, название темы, явления; чаще всего это существительное.
2 строка - два слова, это прилагательные, которые характеризуют данное понятие.
3 строка - три слова, это глаголы, которые показывают действие понятия.
4 строка - четыре слова, которые помогают логично завершить мысль, короткое предложение / показывает отношение автора к этой теме/.
5 строка - одно слово, синоним темы, вывод, обычное существительное, через которое человек выражает свои ощущения, ассоциации, связанные с данным понятием.

По синквейну можно судить об уровне развития таких умственных операций, как анализ, синтез, об умении искать, находить и творить.

Таким образом, применение синквейнов в учебном процессе может служить отличным приемом для развития потенциала ученика, раскрытия его индивидуальных возможностей, способствует познанию внутреннего мира ребенка.

Данной работе следует уделять внимание не только на уроках, но и во внеурочное время. Внеклассная работа дает возможность широко использовать интересные задания и игры, содействуя развитию креативности и лучшему усвоению программного материала. В ходе интеллектуальных игровых программ детям предлагаются скороговорки, загадки, игры в слова, кроссворды, ребусы, шарады, зашифрованные слова и тексты, задание на разгадывание единиц фразеологизмов и др. Использование выше перечисленных и других упражнений творческого характера способствует быстрому и крепкому усвоению словарных слов, вследствие чего формируется навык грамотного написания слов с орфограммами, которые не проверяются, с которыми ученики встречаются как в устной, так и в письменной речи. Разнообразные задания, направленные на развитие креативности в работе над словарными словами, активизируют деятельность детей, повышают интерес до овладения богатствами родного языка, воспитывают внимание к слову. В результате увеличивается количество позитивных отметок, растет интерес к русскому языку.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Значительным  условием увеличения действенности учебного процесса есть применение развивающего потенциала креативного мышления у ребят меньшего школьного возраста, которое бы поддерживало реализовывать наилучшую учебно-познавательную деятельность младших школьников.

Проведенный анализ научной литературы заверил, что проблема формирования креативного мышления младших школьников вечно была животрепещущей как для психолого-педагогической науки, так и для методик некоторых учебных дисциплин. Именно потому она изучается психологами: Л. Виготським, Д. Ельконіним,  О. Дусавицьким и иными; ведомыми отечественными и русскими преподавателями: К. Ушинським, В. Сухомлинським и др.

Универсальные созидательные способности - это личные особенности качества человека, какие назначают успешность выполнения их созидательной деятельности разнообразного рода. Детский возраст имеет богатейшие потенциалы для формирования созидательных способностей. К раскаянию, эти вероятности со временем необоротный пропадают, потому нужно, как можно действеннее употреблять их в младшем школьном детстве.

Не тайна, что русский язык числится одним из самых тяжелых школьных дисциплин. С одной стороны, познание родимого языка даётся ребятам с детства, он овладевает им так же натурально, как дышит и возрастает. С второй стороны, это сложный предмет, требующий значительного труда. Выработать  симпатию к родному языку – обозначает сформировать заинтересованность к нему.

Русский язык в школе – это инструмент знания, мышления, формирования, он имеет состоятельные потенциалы созидательного обогащения. А развитие созидательных способностей приводит к развитию познавательных интересов, к формированию любопытства. Созидательные  работы и поручения волнуют «интеллектуальный аппетит», создают позитивное отношение к учебной деятельности, (в конкретном случае – к русскому языку). 

Созидательные  задания надлежит подавать систематично, так как нельзя «приобрести» ребят на какую-нибудь увлекательную работу, а затем всё взять и кинуть. Вначале (в 1 классе) надлежит подавать созидательные задания на сугубо добровольных основах. Все ли задания, поданные педагогом, обязаны быть осуществлены любым учеником? Совсем нет. Любой  ученик пускай трудится в меру своих сил, взвеваясь на свою, ему нетрудную ступеньку. Первые 2-3 работы обыкновенно осуществляют 50-60% учеников (из них 30% - по личному вожделению и интересу, а 30% - по настоянию родителей). Кстати, в детстве особенную роль в становлении личности человека играет копирование взрослых. Потому  родители обязаны проявлять нехитрую поддержку при выполнении, особо при оформлении домашних созидательных работ обучающихся.

Удачное  формирование созидательных способностей вероятно только при сотворении назначенных условий, какие содействуют их развитию.

Этакими  условиями есть:

1. Раннее физическое и умственное развитие детей.

2. Сотворение  обстановки, какая назначает развитие ребенка.

3. Независимое решение ребенком заданий, какие вызывают наибольшего усилия, когда ребята достигают до "потолка" своих потенциалов.

4. Предоставление ребенку воли в избрании деятельности, дежурства дел, продолжительности занятий одним делом и так далее.

5.Разумная благожелательная поддержка (а не подсказка) взрослых. 

6. Комфортная психологическая обстановка, поощрение взрослыми влечения ребенка к творчеству.

Но сотворение одобрительных условий мало для развития ребенка с высокоразвитыми созидательными способностями. Нужная  устремленная работа по воспитанию созидательного потенциала у детей младшего школьного возраста.
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